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ABORDAREA COMUNICATIVA iN PREDAREA LIMBII ROMANE
CA LIMBA STRAINA

Ecaterina HLIHOR

B Hamell cratbe MBI yTBEp)KAaeM, YTO B MHpoLEcce OOyUeHHS! PYMBIHCKOMY SI3BIKY
[JIAaBHYIO POJIb UTPAIOT HE I'paMMAaTHKAa U JIEKCUKA, a KOHKPETHbIE HYXJbl yuamuxca. CTyaeHt
WHHOCTpAaHeIl — TJIaBHBIA akTép Ha YpPOKE PYMBIHCKOTO si3bika. IIporecc oOy4deHUs MOXOXK Ha
JpaMaTHYECKYIO MIbECY, U B TO K€ BPEMS Ha PEAIBHYIO KU3Hb.

KiroueBsble ciioBa: KOMMYHHUKAaTUBHBIC aKTbl, KOMMYHUKATHUBHBIC ﬂeﬁCTBHﬂ, KOMMYHH-
KaTUBHBIC HABBIKH, O6OFaH.[eHI/I€ JICKCHUKHA C IIOMOIIIBIO ITOJJIMHHBIX TCKCTOB.

In predarea limbilor striine, abordarea comunicativa (communicative approach) a
reprezentat o schimbare semnificativa in pedagogia moderna. De sorginte anglo-saxona,
aceastd orientare a apdrut ca o reactie la principiile lingvistice si pedagogice ale
metodologiei audio-orale si a celei audio-vizuale. Este numitd abordare si nu
metodologie, deoarece se considerd cd nu are o metodologie constituitd in mod solid.
Abordarea comunicativa a aparut din convergenta mai multor curente de cercetare.
Avand la baza elemente teoretice eterogene, ea foloseste concepte din sociolingvistica
(W. Labov, Dell Hymes), semantica (M. Halliday), pragmatica (Francois Recanati, J.J.
Austin, Anca Cosaceanu), din psiholingvistica (Tatiana Slama-Cazacu) etc. Obiectivul
acestei abordari este de a Inldtura fixarea arbitrara a cunostintelor de limba strdind in
procesul de predare-invitare, de a-1 face pe student sa isi insuseasca limba in varietatea
registrelor sale, in mod solidar cu elementele de civilizatie, astfel incat actul didactic sa
ducai la ,,instaurarea unei habitudini verbale”'.

In centrul abordarii comunicative se afld ideea de comunicare: studentul trebuie
sd invete sa comunice in limba straind si deci sd dobandeascd o competentd de
comunicare in limba tintd. Prin competentd de comunicare, concept provenit initial din
sociologie, se intelege cunoasterea practici a regulilor ce guverneazd utilizarea

1 Vezi Hans-Georg Gadamer, Limba §i logosul, in ,,Secolul XX”, 1988, nr. 1, 2, 3, p. 192.
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sistemului limbii intr-un cadru social, in functie de parametrii situatiei de comunicare'.
Pentru a comunica intr-o limba strdina nu ajunge sa cunosti limba (sistemul lingvistic),
trebuie sa stii sa te folosesti de ea in functie de contextul social. Abordarea comunicativa
predomind astdzi in didactica limbilor strdine din Europa si ca o consecintd a
directivelor emise in 1973 de Consiliul Europei, care favorizeazd invatarea limbilor
moderne ,,cu scopul declarat de a incuraja intelegerea, cooperarea si deplasérile
(mobilitatile) pentru toate categoriile de persoane”, cum se aratd in Nivel-prag. Pentru
invdtarea limbii romdne ca limbd straina”. Trasaturile caracteristice ale acestei abordari
se contureaza in mod real in 1975, cand Consiliul Europei elaboreaza nivelul-prag (The
Threshold Level) pentru limba engleza, care va servi drept model pentru toate celelalte
limbi. Nivelul-prag aproximeaza un inventar al competentelor lingvistice care trebuie
atinse pentru ca o persoand sa poata trdi independent intr-un mediu lingvistic nou. E
vorba de un inventar de acte de vorbire’, cuvinte, structuri gramaticale si reguli
gramaticale necesare unui anumit nivel de competentd in insusirea unei limbi strdine.
Nivelul-prag ,,nu este echivalentul nivelului elementar din didactica limbilor strdine, ci
presupune stapanirea unor cunostinte lingvistice suficient de bune pentru a-i permite
celui care si le-a insusit sd duca o viata independenta, atat in plan personal, cat si in plan
social, in noul mediu lingvistic”, cum se specifica in Nivel-prag. Pentru invdtarea limbii
romdne ca limba strdind’. Pe scara traditionald a nivelurilor (elementar, intermediar,
avansat), nivelul-prag corespunde nivelului intermediar. Conform Cadrului comun de
referinta pentru invdtarea limbilor moderne si Portofoliului lingvistic, documentele
europene cele mai recente, cunostintele lingvistice se evalueaza pe o scala cu sase trepte:
Al-A2, B1-B2, C1-C2. Competentele lingvistice urmdrite la fiecare treaptd sunt
intelegerea (prin ascultare si citire), exprimarea orald, exprimarea scrisd. Nivelul-prag
corespunde treptei a treia, B1, si presupune ca cel care invatd a achizitionat un bagaj de
cunostinte lexicale, gramaticale, dar si culturale care ii permit si ducd o viatd
independenta intr-un mediu lingvistic nou, sa inteleaga limba la nivel vorbit si scris si sa
faca fata majoritatii situatiilor cotidiene de exprimare orald sau scrisa.

Abordarea comunicativa se axeaza pe o serie de principii, in difuzarea cérora un
rol important l-au avut lucrarile elaborate de Consiliul Europei:

1. Centrarea pe cel care invatd limba strdind. In centrul abordarii comunicative
se afla cel care invatd. Acesta participa la propriul proces de invitare si este, in acelasi
timp, propriul actor. De aceea, e nevoie sa se tind seama de nevoile celui care invata

1 Anca Cosaceanu, Didactica limbilor straine: reconstructia disciplinard, Editura Universitatii
din Bucuresti, 2003, p. 13-14.

2 Vezi V. Moldovan, L. Pop, Nivel prag. Pentru invatarea limbii romdne ca limba strdind,
Consiliul Europei, Strasbourg, 2002, p. 17.

3 ,,Cuvintele sunt acte”, observa in 1945 filosoful Ludwig Wittgenstein, in Caietul albastru,
Humanitas, Bucuresti, 2005, p. 33.

* Ed.cit., p.3.

116



Romanoslavica vol. XLVI, nr. 1

pentru a i se putea oferi mijloacele necesare nvatarii. Abordarea comunicativa tine cont
de nevoile lingvistice, de comunicare si culturale specifice celui care invata.

2. Dobdndirea competentei de comunicare. Unul dintre principalele obiective
ale abordarii comunicative il constituie dobandirea progresiva, de catre cel care Invata o
limba striina, a competentei de comunicare. in fapt, sunt dezvoltate mai multe tipuri de
competente:

— competenta lingvistica implicd Insusirea mijloacelor lingvistice: fonetica,
lexic, gramaticd, semanticd, ortografie si ortoepie, care permit studentului sa
interactioneze in mod adecvat n diferite situatii de comunicare;

— competenta socio-lingvistica presupune deprinderea regulilor sociale de
utilizare a limbii, pentru a-i permite sa se adapteze la situatia de comunicare (statutul si
varsta interlocutorului, locul unde se desfdsoard comunicarea etc.). Scopul este de a se
ajunge la o comunicare eficienta, ceea ce implicd adaptarea formelor lingvistice la
situatia de comunicare. Cu alte cuvinte, cel care deprinde o limba straind trebuie sa ia In
considerare atit semnificatia conventionald a secventelor de acte verbale, cat si
implicatiile conversationale ale acestora, diferitele efecte ce pot fi obtinute prin
respectarea sau nerespectarea principiului cooperdrii (la care se adaugd principiile
politetii, ironiei, interesului etc. — eflexe In comunicarea verbald ale tipurilor de relatii
sociale interpersonale).

— competenta discursiva sau enuntiativa se refera la transpunerea in enunturi
orale sau scrise a intentiei de comunicare a interlocutorului, intentie care corespunde
unui act de vorbire si care se poate referi la: a cere informatii asupra unui fapt, a da un
sfat sau un ordin, a da explicatii, a povesti Intdmplari etc. E necesara, prin urmare,
adaptarea formelor lingvistice nu numai la situatia de comunicare, ci si la intentia de
comunicare.

— competenta strategica include strategiile verbale sau non-verbale folosite de
locutor pentru a compensa stipanirea imperfectd a limbii sau pentru a da mai multa
eficacitate discursului.

— competenta socioculturald presupune cunoasterea societdtii si a culturii
comunititilor in care se vorbeste limba respectiva.

3. Utilizarea de documente autentice. Prin suporturile de activitate folosite in
abordarea comunicativa, un rol important il au documentele autentice'. Un document
autentic este un document care nu a fost conceput pentru un scop pedagogic, dar care
devine pedagogic In momentul folosirii lui de citre profesor. Afise, brosuri, prospecte,
instructiuni de folosire a unor produse, filme, céntece, jurnale televizate, chestionare
administrative, corespondentad personalda sau profesionald, programe de teatru sau de
cinema, facturi, instructiuni de folosire a unui obiect electrocasnic etc. R. Galisson

1 Prin document autentic, D. Coste si R. Galisson inteleg ,,orice document care nu a fost
conceput in mod special pentru a fi utilizat in clasa, care a fost conceput de vorbitorii nativi ai L2
pentru vorbitorii nativi ai L2, si care are deci functia sa culturala adevarata in viata reald”, in
Anca Cosaceanu, Didactica limbilor straine: reconstructia disciplinara, ed.cit., p. 121.
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propune ca aceste documente sd fie numite materiale sociale, in opozitie cu materialele
scolare. Avantajele pedagogice multiple oferite de aceste documente (intelegere globala,
apoi detaliatd, reperarea unei anumite ocurente, aprofundarea unei structuri, imbogatirea
lexicului etc.) permit trecerea de la notiunea de progresie la cea de progres.

4. Rolulul profesorului. Abordarea comunicativa implica o schimbare de rol si
de atitudine din partea celui care preda o limba straind. Profesorul se conformeaza
nevoilor lingvistice, de comunicare si culturale ale celui care invata: isi concepe, isi
planifica si centreaza materialul pe care 1l transmite in functie de nevoile, de asteptarile
si de motivatiile celui care invatd. Profesorul este mai mult un ghid (el corecteaza,
explicd) si un animator (coordoneaza activitatile de grup). Un astfel de model didactic
presupune un program intensiv, un grup de studenti mic, o motivatie puternicd din
partea acestora, o pregatire specifica a profesorului, o abordare interdisciplinara
permanenta.

5. Modul cum este tratata gramatica. Abordarea comunicativd se bazeaza pe
gramatica explicitd, contrar metodei structural-globale audio-vizuale, centratd pe
gramatica implicitd inductivd. Abordarea comunicativa solicitd observatia, reflectia,
analiza, avand ca obiect diverse fenomene lingvistice selectate si prezentate intr-un
corpus. Studentul e pus 1n situatia de a descoperi modul in care functioneaza fenomenele
de limba selectate, ajutat de explicatiile profesorului care, prin exercitii adecvate,
sistematizeaza cunostintele nou dobandite.

6. Rolul greselilor in insusirea unei limbi noi. Greselile sunt considerate ca
fiind inevitabile, de aceea nu sunt ,,amendate”, ci mai degraba exploatate cu tact de catre
profesor ca o trambulind spre exprimarea corecta. ,,Din greseli se invatd”, ,,numai cine
nu munceste nu greseste”, ,,nimeni nu le stie pe toate” spun romanii, dar si alte natii.
Eroarea are functie formativa; cel care invata isi construieste progresiv propriul limbaj,
folosindu-se de greseli pentru a evolua. Greselile trebuie tratate ca oportunitati pentru
comentarii (feed-back) constructive, cu rol de explicare a neclaritatilor.

7. Lexicul. Lucrul cu documente-suport autentice prezintd avantajul de a
introduce un lexic variat, bogat, in functie de nevoile de exprimare ale celui care invata.
Fie ca sunt scrise, audiovizuale, imagini fard cuvinte etc., documentele autentice ofera
»mostre” ale limbii si culturii romane asa cum functioneaza ea in mediul natural. in
acest sens, studentii trebuie sd-si alcatuiasca singuri propria ,.colectie” de texte
»heaose”, sa spunem din reclamele intalnite la tot pasul pe stradda sau in mass-media.
Profesorul poate,exploata” in scop didactic aproape fiecare secventd, de exemplu
explicarea locutiunilor adjectivale: ,,Vin de soi. Romanian clasic”, a locutiunilor
verbale: ,,N-are rost s& dai banii pe un detergent scump, mai bine cumpard Bonux!”, a
imperativului: ,,Daca te-ai saturat de politica, citeste si tu Adevarul!”; ,,Scapa de durere
cu Nurofen 200!”, a formulelor de politete: ,,Bun-venit in Capitala Bucuriei! Te
asteptam in perioada sarbatorilor in Parcul Kiseleff.”; ,,Noua retetd Wiesana cu omega
3 are ambalaje noi. Sa-fi fie de bine!” etc.
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8. Rolul limbii materne. Nevoia studentului de a-si echivala in limba materna
structuri din limba roména nu trebuie nicidecum reprimata, ci dimpotriva; in felul acesta
cursantul devine constient de aspectele specifice ale limbii romane. Ritmul, accentul,
intonatia in rostire, ordonarea cuvintelor in enunt sunt adevarate provocari pentru un
strain. Cele mai mari greutdti le Intdmpind vorbitorii din familia de limbi hamito-
semitice. Nu numai particularitatile de naturd fiziologica ale aparatului fonator sau
specificul topicii constituie dificultiti, ci si viziunea diferitd asupra lumii, variatia
relatiilor sinonimice. Ceea ce in limba roména se poate exprima prin mai multe cuvinte
(de ex. nea — zapada — omadt — ninsoare sau existenta a trei posibilitati de construire a
timpului viitor: voi pleca, o sa plec, am sa plec), in altd limba se exprimd numai printr-
unul sau invers. Prin urmare, rostire, lexic, sintaxa trebuie adaptate treptat — si prin
raportare la limba materna! — pana la constientizare.

Un specific aparte prezintd relatia limba roméana — limba spaniola sau italiana.
Vorbitorilor acestor limbi trebuie sa li se predea cu maxima atentie acele fenomene
lexicale si sintactice care permit posibilitatea interferentelor'. in special in domeniul
fonetic si 1n cel lexical automatismele limbii materne pot fi o frana in insusirea corecta a
limbii romane. Interferentele lexicale creeaza posibilitatea de plafonare la cunostinte
superficiale, care duc la confuzii fie de forma, fie de sens ale cuvintelor si frazelor.

Suprapunerea aproximativa a formei unor cuvinte duce uneori la greseli atat in
vorbire cat si In scriere: abrile (sp. abril) pentru rom. aprilie, alcohol pentru alcool,
analisis pentru analiza, bombon — bomboand, emancipar — emancipare, encantar —
incantare, leyenda — legendd, superficie — suprafatd, traducir — traducere etc.

Chiar si pentru araba, turca, profesorul poate sesiza unele interferente ce pot fi
clarificate cu ajutorul dictionarelor explicative: canapea (< ngr. kanapes) — araba
kanaba; chef (tc. keyf) — ar. kayf, cherem (< tc. kerem mila) — araba karam; cearsaf (< tc.
carsaf) — araba garsiaf, ciorap (< tc. ¢orab) — araba dzaureb; ciorba (< tc. ¢orba) —
araba sorba; cizma (< magh. csizma) — araba dzazma; dulap (> tc. dolap) — araba dulab;
pijama (< fr. pyjama) — araba bidzama; hatar — tc. hatir (bund dispozitie); moft — tc.
muft; potecd — tc. potec; tabiet — araba tabia; taman (< tc. tamam) — araba tamam etc.

Unele transe sonore romanesti corespund In limba materna a cursantului altor
sensuri: rom. ibric — araba ,,cand”; rom. sarac — araba ,,hot”; rom. fusta — araba ,,rochie”
(fustan); rom. palton — araba ,pardesiu” (paltu); rom. cremd — araba ,frigca”; rom.
harem — araba , interzis”, ,,camera femeilor”, ,femeie”; rom. om — araba ,, mama”’; rom.
ras — araba ,,cap”; rom. iad — arabad ,,mana”; rom. rea — araba ,,plaman”’; rom. caraghios
— tc. ,,cu ochi negri”; rom. hazna — tc. ,tezaur, depozit”; rom. banca — rusi ,borcan”;
rom. sobd — sarba ,,camera”; rom. tigld — tc. ,,ciramida”etc.

1 Adevarul butadei lui Lucian Blaga, ,,Limba italiana si limba roméneasca sunt atat de inrudite si
de asemandtoare, Incat nici un roman nu poate invata la perfectie limba italiana” functioneaza si
in situatia italienilor, a spaniolilor care studiaza roména (in Lucian Blaga, Aforisme, Humanitas,
Bucuresti, 2008, p. 292).
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9. Progresia. Conceptul de progresie este functional si urmeaza principalele acte
de vorbire. Progresia e dictatad de nevoile celui care Invata, nu trebuie sa fie stricta,
riguroasa. E necesara supletea progresiei lexicale si gramaticale.

10. Activitatile comunicative. Abordarea comunicativd este centratd pe
initiativa celui care Invatd. Activitatile in care este implicat studentul sunt cele care
incurajeaza creativitatea, imaginatia, spontaneitatea. O activitate este comunicativa
daca:

— transmite o informatie,

—implica o alegere a ceea ce se spune si a modului de a se spune,

— presupune un feed-back: din reactia interlocutorului, locutorul intelege daca
si-a atins sau nu scopul.

Activitdtile comunicative sunt de intelegere si de exprimare. Cele de exprimare
pot include:

— rezolvarea unor sarcini pornind de la documente scrise sau vizuale;

— simulari si jocuri de rol, plecand de la situatii-cadru (aeroport, banca, magazin
etc.) sau de la indicatii date sub forma de acte de limbaj. Jocurile de rol au o dimensiune
dialogica, teatrald, studentul construind prin replici un personaj schitat in prealabil.

Jocurile pot avea obiective variate: lexicale, gramaticale, comunicative; ele pun
accentul pe dimensiunea ludica a actului didactic, implicand si ideea de placere in
exersarea posibilitatilor de exprimare 1n limba tinta.

Profesorul poate propune studentilor exercitii si activitati foarte variate:

. exercitii de Incalzire;

. activitati prin care se determind parametrii unei situatii de comunicare;

. exercitii cu litere si cuvinte;

. dramatizarea, jocurile de rol;

. exercitii de creativitate.

. Exercitiile de incalzire au rolul de a-i incuraja pe studenti sa se exprime liber
in limba strdina pe care o invatd. La ele se poate apela mai ales in etapa initiald, cand
studentii abia familiarizeaza cu noul mediu lingvistic. Activitatile preliminare, de felul
,»84 facem cunostintd”, ,,s4 ne prezentam”, ,,sd prezentdm un coleg nou grupei” sunt
potrivite la toate nivelurile. Ele usureazd comunicarea intre studenti, acestia fac
cunostintd unii cu altii, credndu-se o atmosfera destinsa si conviviala.

Mod de desfasurare: se cere fiecarui student s se prezinte, sa 11 spuna numele
si prenumele, apoi sd adauge o fraza oarecare in care da o informatie despre el Insusi.
Ma cheamd Mehmet Oguz. Imi place cafeaua amard. In cazul limbii romane, activitatea
se poate folosi In primele lectii pentru exersarea formelor de indicativ prezent ale
verbelor: a fi, a avea, a se numi, a se chema, pentru exersarea pronumelui personal, a
numeralelor cardinale, a numelor de profesii, de nationalitdti, a numelor de tari si de
orasge, a celor mai uzuale adjective, adverbe si prepozitii. De exemplu: sunt/ ma numesc/
ma cheama Ivan Stanikov si am 29 de ani si jumatate/ am doi copii. Sunt ofiter/ sunt

— BN W~
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atasat militar/ sunt rus/ sunt din Tambov/ sunt casatorit.

Pentru a se exersa in plus diverse alte pronume, adjective pronominale, adverbe
interogative — cine, ce, cdti, de unde etc., se poate alege ca exercitiu prezentarea unei
alte persoane, la o grupa de nivel mediu spre avansat. Ca mod de desfasurare, studentii,
grupati cate doi isi pun intrebari unul altuia pentru a se cunoagte mai bine. Apoi fiecare
isi va prezenta colegul chestionat. La finalul prezentarii, cel prezentat poate corecta sau
completa, daca e cazul, cele spuse de colegul sau. Exemplu: Colega blonda se numeste
Boiana Petkucev, are 28 de ani, este din Bulgaria, de la Ruse, este muzeograf la muzeul
de istorie §i ii plac cdntecele populare romadnesti vechi.

Pentru nivelul incepator si mediu o altd activitate este exprimarea preferintelor.
Obiectivul este de a-i deprinde pe studenti sa lucreze in comun. Fiecare student isi va
indica preferintele, completdnd o lista propusa de profesor. Lista poate cuprinde, de
exemplu, preferinte referitoare la culori, bauturi, mancaruri, programe TV, animale etc.
Dupa ce completeaza, studentii isi confruntd reciproc listele pentru a vedea ce au in
comun. Apoi studentii pot prezenta pe rand preferintele colegului. Se pot fixa in felul
acesta in limba romand formele verbelor pronominale a-i pldcea, a-i conveni: formele
de persoana a Ill-a sg. si pl. in functie de subiectul care urmeaza; formele la dativ ale
pronumelui personal imi, ifi, i ...; regula articularii obligatorii a substantivului in pozitie
de subiect pe langa verbul a placea, a conveni, acordul verbului cu subiectul — imi place
inghetata/ imi plac fructele —, diferenta de constructie dintre a-i placea+ substantiv/ a-i
pldcea + verb, sau diferentele dintre constructia afirmativa si cea negativa — imi place/
nu-mi place.

O alta activitate de dinamizare a exprimarii In limba romana, potrivitd la nivel
mediu §i avansat, este brainstorming-ul, prin care studentii sunt stimulati sa rezolve o
problemd in grup. Profesorul le cere studentilor si formuleze cat mai multe solutii
posibile la o problema reald sau imaginara, ca, de exemplu:

— va aflati in excursie la Brasov, nu cunoasteti incd prea bine limba roméana;
pierdeti portofelul cu acte si bani. Ce faceti?

— ajungeti la Bucuresti cu avionul/ trenul si persoana care trebuie sa va astepte
nu este. Ce faceti?

— aflati ca o ruda bogata v-a lasat o mostenire fabuloasa. Ce faceti cu ea?

— ajungeti acasd si gasiti In fata usii un bebelus/ un cersetor/ o pisicd. Cum
procedati?

— Incercati sa convingeti un copil de avantajele Invatarii unei limbi straine. Ce
argumente ii aduceti pentru a-1 incuraja?

O alta tehnica, pentru sau contra?, poate fi folositd incepand cu nivelul mediu,
pentru a organiza o dezbatere sau pentru a o inlocui. Astfel, in loc de a le cere
cursantilor sd vorbeasca despre cariera de militar, de exemplu, li se propune sa faca o
lista in care s noteze cinci avantaje si cinci dezavantaje ale acestei meserii, si compare
listele, sa se puna de acord asupra a cinci avantaje si cinci dezavantaje comune, pe care

121



Romanoslavica vol. XLVI, nr. 1

sa le prezinte 1n fata grupei.

Se mai pot propune si alte teme care pot fi abordate In aceeasi maniera, al
prezentarii avantajelor si dezavantajelor:

— vacanta in familie, campingul, calatoriile organizate;

— masina personald, transportul in comun, avionul, trenul, bicicleta;

— sporturile colective, individuale, sportul de performanta;

— televiziunea, computerul, internetul, jocurile video, telefonia mobila etc.

2. Activitati prin care se determind parametrii unei situatii de comunicare

Acesti parametri corespund urmatoarelor intrebari: cine? ce? unde? cum? cat? de
ce? Pentru a preciza parametrii unei situatii de comunicare, studentilor li se cere sa
raspunda la intrebari de tipul: cine vorbeste? cui i se adreseaza? in ce calitate? despre ce
vorbeste? cand si unde are loc schimbul de replici? céte persoane iau parte la acest
schimb de replici? care este intentia de comunicare? carui registru apartine schimbul de
replici? (familiar, formal, neutru)? Prin aceste activitati studentii descopera diferiti
parametri ai unei situatii de comunicare vorbite sau scrise, pornind de la fraze, de la
dialoguri incomplete, de la texte cu enunturi amestecate etc.

Pentru nivelul mediu, se citesc cu glas tare sau se scriu pe tabla o serie de
enunturi, apoi studentii trebuie sd precizeze in ce situatii le pot auzi: Va dorim calatorie
placuta! Mai poftiti pe la noi! Nu aveti marunt? Sa va trdiasca bdaietelul! Prezentati
documentele, va rog! Puneti-va centurile! Casa de piatra! Sandtate, ca-i mai bund decat
toate! Sa-l/ -o/ -i/ -le purtati sandatos! Ce doriti la desert? Sa ne fie de bine! Noroc si
sandatate! etc.

Tot pentru nivelul mediu, studentii vor specifica unde se pot spune umatoarele
enunturi: Un numar mai mare, va rog! La matineu mai sunt bilete? Ppdna la ce ora
circula metroul? Locul de la geam e liber? Muzica aceasta ma plictiseste etc.

Studentilor 1i se poate cere sé precizeze cine poate spune diverse fraze, precum:
Ati depagsit limita de viteza cu 40 de kilometri; Misiunea a fost indeplinita! Deschideti
gura! Ce prdjituri bune faci! Altadata nu-ti mai dau cortul! Du-te si cumpdra un pachet
de tigari! Ce bine iti vine costumul cel nou! Alta data sa nu mai intarzii! Platiti amenda
pe loc? etc.

Pentru nivelul avansat, studentilor li se cere sd gaseasca propozitii pe care le pot
spune sau auzi in diverse situatii: la vama, in avion, la medic, la farmacie, la banca, intr-
un compartiment de tren etc. Activitatea se desfasoard pe grupe, cerindu-i-se fiecarei
grupe sa interpreteze un dialog cu cel putin cinci enunturi caracteristice unei anumite
situatii.

Un alt exercitiu consta in definirea unei situatii de comunicare, prin completarea
cu replica potrivitd a unor dialoguri incomplete:

1. — Mergi cu noi la Castelul Tepes?
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a. Dialoguri de continuat. Se dicteaza inceputul unui dialog, pe care studentii
trebuie sa-1 termine:

— Ce ati facut inainte de a deveni soldat voluntar?

— Am fost plecat In Spania, unde am muncit in constructii. Dar inainte am terminat
facultatea de contabilitate.

— Si in armata cum ati ajuns?

b. Dialogul cu replici amestecate. Pentru nivelul mediu, se scriu pe fise replicile
amestecate ale unui dialog si li se cere studentilor sa le puna in ordinea logica:

— Poftiti banii. La revedere.

—15 lei.

— Buna ziva. Ce doriti, va rog?

— Va mai asteptam.

— As vrea un sfert de fursecuri cu stafide si trei prajituri.
— Poftiti!

— Un ecler cu ciocolatd, o savarina si o amandina.

— Multumesc. Céat costa?

Un alt tip de exercitiu, pentru nivelurile mediu si avansat, este redactarea unui
text coerent pornind de la anumiti indici existenti in introducere si-n incheiere.
Profesorul selecteaza un text scurt (maxim 20 de randuri): o anecdotd, un fapt divers. Se
scriu pe tabla prima si ultima frazd. Studentii trebuie sd completeze textul, individual
sau pe grupe de cate doi, text pe care il vor citi In fata celorlalti. Li se poate cere sa
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gdseasca si un titlu adecvat textului. La final se confrunta cu textul initial.

3. Exercitiile cu litere si cuvinte 1i familiarizeaza pe cursanti cu alfabetul limbii
tintd, cu forma si ortografia cuvintelor, oferindu-le si oportunitatea de a-si imbogaai
vocabularul. Pentru incepatori se scrie pe tabla o listd de cuvinte din care lipsesc litere,
de preferat cuvinte care se pot citi pe diverse panouri sau afise cu indicatii, anunturi,
reclame Intélnite pe strazile din oras. Cursantul trebuie sa adauge literele omise. Initial
se propun cuvinte din care lipseste doar o litera, dupa care gradul de dificultate poate
creste, propunandu-se cuvinte din care lipsesc tot mai multe litere. De exemplu: « ...
roport, biblio ...ca, lib ... ar ... e, par ... rea inter ... zi ... , re .... urant cu specific ... esc.

Un alt tip de exercitiu constd in gésirea unui numér cat mai mare de cuvinte
formate din doua litere: un, la, de, ie, ea, eu, ia,; din trei litere: noi, ele, voi, trei, opt;din
patru litere: dupd, apoi, masd, fatd,din cinci litere: cdtre, spre, coleg etc.

Tot pentru nivelul initial, li se poate cere studentilor sa faca liste de cuvinte care
sd contina sunete specifice limbii romane (ce, ci, che, chi, ge, gi, ghe, ghi), diftongi (eq,
ei, oa, ou), triftongi (eau, ioa). Se poate preciza partea de vorbire cautatd: spre exemplu,
gasiti cinci verbe care sd inceapa cu litera d sau gasiti zece verbe terminate in -a. Se
poate apela la un dictionar.

O alta activitate constd in gasirea intrusului, avand ca finalitate deprinderea
cursantilor cu gruparea cuvintelor pe campuri semantice. Se propun serii de cate cinci-
sase cuvinte, in fiecare serie notindu-se si cite un cuvant care nu are legiturd cu
celelalte. Identificand intrusul, studentul trebuie sd explice de ce e insolit si sa-1
repartizeze categoriei lexicale sau gramaticale corespunzatoare. Exemple:

paine, peste, fripturd, musafir, prajitura, salata;
tren, bicicletd, metro, autobuz, fusta, tramvai;

a fugi, a veni, a se duce, a trece, a se uita, a merge;
galben, verde, stramt, vesel, rosu, albastru;
bucuros, trist, supdrat, fericit, farmacist, multumit.

Pentru nivelul avansat, li se poate propune studentilor sd giseascd antonimele
pentru 10-15 cuvinte. Studentii sunt impartiti Tn doud echipe, fiecarei echipe 1i revine o
listd pe care trebuie s-o0 completeze. Membrii fiecdrei echipe trebuie sa scrie pe rand la
tabla antonimele cuvintelor din lista atribuita. Castigatoare va fi echipa care va termina
prima de completat lista. Acest exercitiu 1i poate ajuta pe studenti sa fixeze diferite
elemente de vocabular (adjective, verbe, adverbe).

4. Tehnici dramatice: mimul, scheciul, jocurile de rol. Scopul acestor activitati
este ca studentii sd reactioneze in mod spontan in diferite situatii, sd isi asume o
varietate de roluri. Pentru nivelul mediu, li se cere studentilor sd redacteze un dialog in
functie de o anumita situatie de comunicare: un incident, o intalnire in tren sau in avion,
cumpararea unui cadou pentru un prieten, o scend de despartire pe peronul unei géri, un
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accident, un furt etc.

Jocurile de rol nu trebuie pregitite dinainte, ci trebuie sa se desfagoare sub
forma de improvizatie. Se porneste de la o situatie problematica sau conflictuala, care ii
obliga pe participanti sd discute, sa se apere, sd convingd, sd negocieze, actualizdnd 1n
acest scop diverse competente: lingvisticd, socio-lingvistica, discursiva, strategica. Ca
situatii pentru jocul de rol, se pot propune:

— cateva persoane au ramas blocate 1n liftul institutiei; un domn cere ajutor prin
telefon unui coleg;

— un turist strain reclama pierderea documentelor la sectia de politie;

— o consultatie la medicul pediatru;

— o discutie in familie despre nevoia de a cumpara un apartament mai mare;

— la restaurant, clientul comanda o portie de sarmale, chelnerul 1i aduce pui cu
ciuperci; clientul cere explicatii;

— la frizerie, clientul 1i explica frizerului cum vrea sa fie tuns etc.

5. Exercitiile de creativitate au rolul de a-i deprinde pe studenti sd realizeze
asocieri libere, cat mai spontane. Spre exemplu, pentru exersarea modului conditional,
studentilor li se pune o intrebare, spre exemplu: ,,ce ati face daca ati castiga marele
premiu la loto?” sau ,,ce ati face daca ati fi presedintele tarii (ministrul apararii/ primul
ministru)?”’; ,,ce ati lua cu voi daca ar trebui sa faceti o cilatorie lunga cu trenul sau cu
avionul?, apoi li se dau cateva minute pentru a raspunde si a-si motiva raspunsurile.

Cele cateva exercitii propuse oferd studentilor ocazii variate pentru a exersa in
mod spontan limba roména. Ele favorizeaza schimburile verbale dintre ei si contribuie la
dezvoltarea autonomiei acestora in calitate de locutori. In cursul acestor exercitii,
studentii ajung sd se exprime liber, ca Intr-o situatie de comunicare reald. Dimensiunea
ludica §i creativa a acestor activititi il stimuleazd pe student, favorizand astfel
implicarea acestuia 1n procesul de Invétare.
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